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Resumo

Neste trabalho apresentamos resultados de uma investiga¢do em que analisamos as implicagdes de
uma atividade desenvolvida em uma disciplina planejada a partir dos pressupostos do PRO na
formacao inicial de licenciandos em Quimica. Para tal, analisamos as manifestacoes de licenciandos
relacionadas ao planejamento, a execucdo e a autoscopia de seus microensinos, a qual foi guiada
por um questionario e uma entrevista complementar. Os dados foram organizados e analisados
seguindo os pressupostos da analise de conteudo, sendo decompostos em unidades de analise,
codificados, e em seguida, relacionados aos contextos do PRO. Mediante as andlises, constatamos
que os contextos do PRO foram amplamente articulados pelos licenciandos, promovendo diversos
momentos de reflexdo auxiliados e orientados pela professora-formadora, possibilitando a
percepcao do seu conhecimento docente, principalmente quando refletem sobre as suas proprias
experiéncias.

Palavras chave: Processo de Reflexdo Orientada, Ensino de Quimica, Formagcao
inicial, aprendizagem docente.

Abstract

In this work, we present the results of an investigation in which we analyze the implications of an
activity developed in a discipline planned from the assumptions of PRO in the initial training of
undergraduate students in Chemistry. To this end, we analyzed the manifestations of licentiate
students related to the planning, execution, and autoscopy of their micro-teachings, guided by a
questionnaire and a complimentary interview. Data were organized and analyzed following the
assumptions of content analysis, being decomposed into units of analysis, coded, and then related
to the PRO contexts. Through the analyses, we found that the undergraduates widely articulated the
PRO contexts, promoting several moments of reflection helped and guided by the teacher-trainer,
enabling the perception of their teaching knowledge, mainly when they reflect on their own
experiences.

Key words: Oriented Reflection Process, Chemistry Teaching, Initial training, teaching
learning.
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A formacdo de professores é um tema bastante discutido na area de Ensino de Ciéncias
(CARVALHO E GIL-PEREZ, 2011; BAROLLI E VILANI, 2015) e apresenta muitos desafios,
dentre estes, discute-se a importancia de possibilitar aos futuros docentes a construcdo de seus
saberes-fazeres na profissdo, de acordo com o que vivenciam na prética, mobilizando seus
conhecimentos teoricos, tanto da disciplina especifica, quanto conhecimentos didatico-pedagdgicos,
para que compreendam o ensino como realidade social, desenvolvendo sua identidade docente.

Nessa perspectiva, torna-se necessario que durante a formacéo inicial, o futuro docente assuma uma
postura questionadora e reflexiva de sua pratica, ponderando sobre suas a¢des e analisando de quais
formas elas influenciam nos processos de ensino e de aprendizagem.

Desta forma, os professores-formadores!, devem possibilitar aos seus licenciandos um contato
amplo com o ambiente escolar, para que estes possam vivenciar diversas situacdes de aprendizagem
docente, ou seja, momentos em que os licenciandos possam interagir com os alunos, outros
professores € com o ambiente escolar, fazendo uso dos conhecimentos que aprendem e
ressignificando sua aprendizagem.

As disciplinas de estagio supervisionado e praticas de ensino fazem parte das a¢6es formativas que
buscam superar a dicotomia teoria-pratica e, com isso possibilitar aos licenciandos atividades que
sejam capazes de gerar reflexdes sobre suas estratégias, metodologias e conteldos que serdo
desenvolvidos no ambiente escolar. O estagio supervisionado objetiva uma aproximacdo do
licenciando com a realidade da sala de aula, fazendo com que ele desenvolva novas concep¢des
sobre a docéncia e sobre as suas acOes e decisdes em aula, a fim de que vivencie o trabalho
pedagdgico (LIMA e SANTOS, 2010).

Neste estudo, apresentamos resultados de uma investigacdo em que analisamos as implicagdes de
uma atividade desenvolvida em uma disciplina planejada a partir dos pressupostos do PRO —
Processo de Reflexdo Orientada, na formacé&o inicial de licenciandos em Quimica.

Fundamentacao Tedrica

O Processo de Reflexao Orientada (PRO) foi caracterizado por Abell e Bryan (1997), ao solicitarem
que seus alunos descrevessem opinides sobre o ensino e a aprendizagem de ciéncias € por
oferecerem experiéncias que os ajudassem a esclarecer, confrontar e possivelmente mudar suas
teorias pessoais. Segundo as autoras, os professores iniciantes precisam de muitas oportunidades
para investigar e pensar criticamente sobre o ensino e a aprendizagem de ciéncias, e uma reflexdo
orientada para a preparacao de professores leva em consideragcdo que os futuros docentes aprendam
sobre o ensino de ciéncias em varios contextos distintos, e cada um pode oferecer uma oportunidade
de reflexao e aprendizado. Segundo Rosa, Suart e Marcondes (2017):

[...] baseado no pressuposto que os licenciandos tém suas proprias ideias, crengas e valores,
a reflexdo orientada (RO) se apoia no processo de reavaliagdo e reelaboragao dessas ideias,
e ¢ caracterizada por favorecer aos professores, ambientes e contextos para descreverem e
refletirem sobre essas ideias, e, com o auxilio do mediador/tutor, oferecer meios para ajuda-
los a clarificar, confrontar e, as vezes, mudar suas teorias pessoais. Apos a elaboragdo de
materiais, leitura de artigos e regéncia de aula, por exemplo, realiza-se uma reflexdo acerca
dos acontecimentos das mesmas, sobre os comportamentos verbais e interativos a luz de
suas concepgdes, epistemologicas e didaticas (p. 54).

Sendo assim, o PRO ¢ estruturado a partir de quatro contextos (A a D), (Figura 1) objetivando que

1 Consideramos professor-formador aquele profissional envolvido nos processos de aprendizagem da docéncia de
futuros professores ou professores em servico.
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os estudantes (futuros professores) que com eles trabalhem, possam utilizar da reflexdo antes,
durante e ap0s a realizagdo das atividades, sempre acompanhados das intervengdes de um professor-
formador que orienta todo o processo reflexivo.

(A) Refletindo
sobre outras
praticas de ensino

\ a partir de
X materiais ; -
- o mididticos
B) Refletindo
(D) Refletindo  / \ (8) e
/ e | \ sobre a opinido de
/ sobre a propria Processo de |\ 5
: t pesquisadores em
| prética a partir de| Reflexdo s ;
‘ e F | Ensino a partir de
experiéncias de Orientada 2
\ / textos e leituras
campo \, /N

N y y
\
\

" (C) Refletindo -
‘ sobre si mesmo
enquanto aprendiz |
da Ciéncia a partir |
de atividades :
cientificas

Figura 1: Contextos do Processo de Reflexdo Orientada. Fonte: Abell ¢ Bryan (1997, tradugé@o nossa).

A Figura 1 apresenta os quatro contextos do PRO que estdo na ordem de A a D apenas para
organizacao, enfatizando que os diferentes contextos podem ser abordados em uma unica atividade,
ou em atividades diversas.

Em relagcdo as contribuigdes geradas a partir da aplicacio do PRO, em contextos formativos,
destacamos aspectos mencionados por Jacob e Broietti (2020):

As contribui¢des geradas por sua aplicacdo estdo relacionadas ao fato de se levar os
estudantes a refletirem de forma critica sobre sua propria pratica, sendo que esta reflexdao
pode trazer beneficios ao longo do percurso de sua formagao e na sua pratica docente, uma
vez que aprender a ensinar envolve esclarecer, confrontar e expandir ideias, crengas e
valores sobre o ensino e a aprendizagem [...] (p. 19).

Assim, elaborar atividades pautadas no PRO pode potencializar momentos em que o futuro
professor possa refletir sobre os aspectos relacionados a suas concepgdes de ensino e aprendizagem
docente.

Metodologia

Os dados oriundos deste estudo foram coletados em uma disciplina de Pratica de Ensino de Quimica
e Estagio Supervisionado IV, ofertada para o quarto ano do curso de Licenciatura em Quimica, de
uma universidade do Sul do Brasil, na ocasido, cursaram a disciplina 7 licenciandos, sendo 5 homens
e 2 mulheres. A pesquisadora, primeira autora do trabalho, acompanhou o desenvolvimento das
atividades propostas na disciplina que ocorreu durante um ano letivo (segundo semestre de 2020 e
primeiro semestre de 2021), sendo essa lecionada de forma remota, por conta da pandemia do
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coronavirus?, apresentando momentos sincronos e assincronos.

Nos momentos sincronos foram discutidos textos que versavam sobre tematicas relacionadas a
formagao docente (GONCALVES, et al. 2005; CARVALHO e GIL-PEREZ, 2011; CERQUEIRA,
2000; CRISPIM e SA, 2019), bem como distintas abordagens de ensino e aprendizagem (FELIX,
CACIOLATO e SANTOS, 2017; BROIETTI et al., 2021) que serao apresentadas de forma mais
detalhada no Quadro 1. Ainda de forma sincrona os licenciandos desenvolveram microensinos® para
os colegas da turma, professora-formadora e estudantes de anos anteriores do curso de licenciatura
em Quimica que realizaram seus estidgios de observacdo nessas aulas. Nas aulas assincronas os
estudantes realizaram diversas atividades, como produgdo de narrativas sobre a pratica docente;
responderam a um inventario sobre estilos de aprendizagem e discutiram as implicagdes destes
estilos nos processos de ensino e aprendizagem; elaboraram planos de aula; fizeram leituras e
resumos de textos/artigos (apresentados no Quadro 1); analisaram videoaulas do ensino
fundamental, médio e superior, algumas destas aulas disponiveis no AULA PARANA * e
elaboraram trajetdrias hipotéticas de aprendizagem (THA)".

Todas as atividades priorizavam o engajamento dos licenciandos em diferentes temdticas que
buscavam contribuir no desenvolvimento da aprendizagem docente, propiciando momentos de
discussao durante a aula, enriquecendo suas reflexdes. O Quadro 1 apresenta, resumidamente, a
descri¢do das atividades que foram elaboradas e desenvolvidas ao longo da disciplina e indica em
quais contextos do PRO as atividades se enquadraram, além da justificativa para cada um deles.

- . < - Contextos . q
Atividades Descricao da atividade do Pl§0 Justificativas do contexto do PRO
Os licenciandos fizeram a leitura de um trecho de um
B artigo sobre como seria o futuro de sua profissdo na
. . . docéncia, e fundamentados na leitura deveriam
Atividade 1 Narrativa .
escrever uma narrativa.
C Refletem sobre si mesmos, em como pensam que

serdo, no futuro, como professores.

Questdo problematizadora:
O que nds, professores de
ciéncias, devemos
saber/conhecer/fazer, para
ministrar uma docéncia
com qualidade?

Os licenciandos refletem sobre si mesmos enquanto
C aprendizes, ou seja, o que devem conhecer e aprender
para serem professores.

Atividade 2

Os licenciandos refletem sobre outras praticas de

. . A ensino, ao assistirem a uma videoaula de outros
Analise de uma videoaula rofessores
Atividade 3 | ministrada para estudantes e P —
. A analise deve se basear na leitura dos textos e
do Ensino Fundamental . ~ .
B discussodes ocorridos na aula sobre os aspectos da
docéncia.

2 Em dezembro de 2019 foi identificado, na China, um novo coronavirus denominado SARS-CoV-2 que, devido a sua
rapida propagacgao, atingiu em pouco tempo a populagdo em nivel mundial, sendo declarado pela Organizagdo Mundial
da Saude (OMS), em margo de 2020, o estado e a contaminacéo pelo novo coronavirus como pandemia.

3 O microensino é um procedimento para a formagéo de professores que promove uma simulagdo da pratica de ensino
em situacdo de aprendizagem. Nos cursos de licenciatura, normalmente caracteriza-se pela filmagem de uma aula
ministrada por um licenciando para seus respectivos colegas e professor- formador, com a posterior anélise da filmagem
pelos participantes (COSTA e BROIETTI, 2021, p. 1).

4 Aula Parana é um repositério de aulas utilizado pelos professores durante o periodo da pandemia de Covid-19, no
qual os estudantes da rede publica puderam assistir as aulas por meio de um aplicativo e em canais de TV vinculados a
RIC, afiliada da Rede Record no Parana.

5 A Trajetoria Hipotética de Aprendizagem (THA) destaca-se como uma ferramenta de planejamento para o docente
prever uma situagdo hipotética, de forma detalhada, relacionada aos seus objetivos de ensino. Trata-se de uma previsao
do professor de como o caminho da aprendizagem pode ocorrer (BROIETTI et al. 2021).
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Os licenciandos refletem em como desenvolver a
atividade baseados no arquivo enviado pela
Propor um . oy
. i professora, ou seja, baseados nas opinides de outros
.. encaminhamento didatico .
Atividade 4 A pesquisadores.
para uma sequéncia de - - -
.. L Refletem ainda sobre si mesmos, em como fariam a
ensino 1vestigativa . . .
aula, o que mudariam, ou seja, como aprendizes em
atividades cientificas.
Fundamentados nas opinides dos autores, da
professora-formadora e da discussdo gerada na aula,
. os licenciandos refletem sobre como articular os
.. Articular aspectos .
Atividade 5 . aspectos formativos.
formativos - - -
Para articular os aspectos, os licenciandos refletem
sobre si mesmos ¢ sobre o que ¢ como tém aprendido
durante sua formagdo docente.
Responder a um inventario Para responder ao inventario, os licenciandos devem
Atividade 6 sobre estilos de refletir sobre as formas como aprendem (ndo ha
aprendizagem leitura prévia sobre o assunto).
. . Os estudantes refletem sobre as defini¢des de estilos
Estilos de aprendizagem — . . .
~ e de aprendizagem de autores, a partir de leituras e
.. percep¢des e implicagdes : .
Atividade 7 . apresentacdo de artigo em sala, e escrevem as
no ensino e na LT )
. implicacdes nos processos de ensino e de
aprendizagem .
aprendizagem.
Leitura e discussdo de Os estudantes refletem sobre as definicdes da THA
Atividade 8 textos sobre THA na aplicadas na area da Matematica e da Quimica e
Matematica e na Quimica resumem as ideias centrais do texto.
Os estudantes refletem sobre os textos estudados para
Elaboragdo (plano de aula) a elaboragdo de seus planos de aula.
e apresentacdo de uma Refletem sobre si mesmos enquanto aprendizes da
- Sequéncia de aulas, Ciéncia no processo de elaboragdo, apresentagdo e
Atividade 9 , . ~
envolvendo conteudos discussdo da THA.
quimicos, com o uso da Refletem sobre a propria pratica ao apresentarem a
THA THA e discutirem sobre ela com a professora-
formadora e colegas da turma.
L . Os estudantes refletem sobre si mesmos ao longo do
Questionario aplicado aos s
\ semestre para poderem detalhar suas opinides sobre
- estudantes referente as . .
Atividade . . determinados assuntos questionados.
atividades desenvolvidas no - -
10 . Os estudantes refletem sobre a propria pratica, ao
primeiro semestre da
S longo do semestre, para poderem detalhar suas
disciplina - googleforms o . .
opinides sobre determinados assuntos questionados.
- Resumo do texto - A escrita
Atividade s ~ Os estudantes refletem sobre o texto proposto e
de diarios na formagao . .
11 resumem as ideias centrais do texto.
docente
Os estudantes refletem sobre textos do CoRe® e PCK
Atividade Analise de uma aula de Refletem sobre o material midiatico (Aula Parana).
12 Quimica — Aula Parana , . .
Também refletem sobre si mesmos como aprendizes
da Ciéncia ao analisarem a aula e estabelecerem suas
opinides sobre ela, para responderem ao questionario.

6CoRe: LOUGHRAN, J. J., MULHALL, P., e BERRY, A. In search of pedagogical content knowledge in science:
development ways of articulating and documenting professional practice. Journal of Research in Science Teaching,
v.41,n.4,p. 370 — 391, 2004.

’PCK: CRISPIM, C. V.; SA, L. P. O conhecimento pedagodgico do contetudo no desenvolvimento de agdes voltadas a
formacao inicial de professores de quimica. Revista Electronica de Ensefianza de las Ciencias, v. 18, n. 3, p. 543-
561, 2019.
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Refletem sobre o material midiatico (Aula gravada de
A uma licencianda em Quimica, ministrada em uma
sala de aula real).

Atividade Analise de uma aula de Os estudantes refletem sobre textos do CoRe e roteiro
13 Quimica — ex-estagiaria de Intervencdo Reflexiva®

Refletem sobre si mesmos como aprendizes da
C Ciéncia ao analisarem a aula e expressam suas
opinides para responder ao questionario.

Refletem sobre o material midiatico assistindo a
gravagdo de suas aulas (autoscopia)

Refletem sobre textos (das aulas e pesquisados por
eles) para elaboracdo do plano de aula.

Atividade Microensino: plano de aula . .
14 - regéncia - autoscopia’ Refletem sobre si mesmos enquanto aprendizes da

C Ciéncia a partir da elaboracdo do plano de aula e
regéncia (de forma remota).

Refletem sobre a propria pratica ao realizarem a
autoscopia de suas aulas (remotas).

Refletem sobre si mesmos enquanto aprendizes da
Ciéncia a partir da disciplina como um todo, de modo
C a conseguirem descrever “o pensar sobre o proprio
pensamento” ocorrido no desenvolvimento da

Analise das avaliagdes dos discipli
isciplina.

colegas sobre o _ .
microensino Refletem sobre a propria pratica ao apresentarem as

reflexdes geradas na autoscopia e ao fazerem a leitura

D das fichas avaliativas que seus colegas (outros

licenciandos) preencheram, avaliando as suas
regéncias.

Atividade
15

Quadro 1: Atividades desenvolvidas durante a disciplina de estagio e seus respectivos contextos, de acordo com o
PRO. Fonte: A autora (2023).

Vale destacar que todas as atividades realizadas pelos licenciandos foram postadas no classroom
para avalia¢do da professora-formadora e posterior discusséo nas aulas sincronas. Para este trabalho,
analisaremos dados coletados referentes a Atividade 14, que consistiu no planejamento, execucao e
autoscopia dos microensinos. Vale ressaltar que as atividades anteriores contribuiram na realizacéo
desta uma vez que os estudantes se fundamentaram em muitos dos textos trabalhados inicialmente.
Ao final da atividade 14 os licenciandos responderam a um questionario (Quadro 2) e foram
entrevistados pela professora-formadora e pela pesquisadora com o objetivo de esclarecerem
algumas respostas.

1. No planejamento, vocé tem a tendéncia em pensar primeiro nos conteidos ou nos objetivos? Justifique.
Quais as dificuldades e facilidades que vocé encontrou no planejamento da aula?

3. Vocé estava nervoso(a)? Quando terminou a aula, vocé considerou que os objetivos foram alcangados?
Justifique.

4. A aula ocorreu de acordo com o que vocé planejou? Ocorreu algo inesperado? Explique.

5. Vocé sentia-se seguro(a)?

8 ARRIGO, V.; LORENCINI JR., A.; BROIETTL F. C. D. Analise das reflexdes de licenciandos em quimica em
situagdes de ensino. Revista Brasileira de Ensino de Ciéncia e Tecnologia, v. 11, n. 3, p. 232-260, 2018.

9 Autoscopia é uma técnica de pesquisa e de formagdo que se vale de videogravacdes de agdes de um ou mais sujeitos,
numa dada situacdo, visando a posterior autoanalise delas.
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6. Como foi a aula na sua concepgdo?

7. Como vocé se sentiu assistindo a sua propria aula?

8. Se vocé tivesse a oportunidade de ministrar uma outra aula (reensino) sobre 0 mesmo assunto, em outra turma,
vocé manteria o planejamento? Explique:

9. Vocé acha que o video contribuiu para a sua formagdo? Justifique.
Quadro 2: Questionario proposto aos licenciandos. Fonte: Adaptado de ARRIGO, 2015, p. 122.

As respostas dos licenciados para as questdes, assim como as falas durante a entrevista, corpus deste
estudo, foram organizadas e analisadas seguindo os pressupostos da analise de conteido de Bardin
(2011) em trés etapas: na primeira etapa ocorreu o primeiro contato com os documentos submetidos
as analises, ou seja, as respostas dos licenciandos ao questionario, assim como a transcricdo da
gravacdo das entrevistas. Na segunda etapa, o material referente aos microensinos dos 7
licenciandos (L1 a L7) foi decomposto em unidades de registro e estas foram identificadas e
codificadas, conforme exemplo: L1QS5, representa a unidade de registro 5 do licenciando LI,
identificada na resposta dada ao questionario, enquanto a codificagdo L2E3 refere-se a unidade de
registro 3 do licenciando L2, identificada no momento da entrevista. Apds a codificacdo de cada
unidade de registro, estas foram relacionadas com os contextos do PRO.

Apresentacao e discussao dos resultados

De posse das respostas dos licenciandos e da transcri¢ao da entrevista, analisamos as reflexdes
realizadas pelos licenciandos relacionadas ao planejamento, a execu¢ao da aula e a autoscopia, de
acordo com os contextos do PRO e suas implicagdes para a formacao inicial.

Contextos do PRO/ Autoscopia
Momentos da Planejamento Execucao (questionario e
atividade 14 entrevista)

Refletem sobre outras
praticas de ensino a
partir de materiais

Quando assistem a videos
sobre o tema da aula
durante o planejamento

Quando assistem a videos
sobre o tema e utilizam das
ideias durante a aula ou

Quando assistem ao video
de sua aula, vendo-se
como professor e julgando

midiaticos para terem ideias para a ainda fazem uso do video na )
suas atitudes.
(A) aula. aula.
Refletem sobre a Quando usam textos e
. on . N o Quando respondem ao
opinidio de artigos discutidos na Quando usam ideias de

questionario ou durante a
entrevista, considerando
referenciais tedricos
estudados.

pesquisadores em
Ensino a partir de
textos e leituras
(B)
Refletem sobre si
mesmos enquanto
aprendiz da Ciéncia a
partir de atividades
cientificas

©

Refletem sobre a
propria pratica a

disciplina e outros
pesquisados por eles para
auxiliar na elaborac¢do da
aula.

textos e artigos, ou trechos
para contextualizagdo,
durante a aula.

Quando assistem ao video
de sua aula.

Quando planejam a sua

Quando executam a aula.
aula.

Quando respondem aos
questionamentos

Quando respondem ao

Quando respondem aos S
questionario e na

questionamentos sobre a

partir de experiéncias
de campo

(D)

relacionados ao
planejamento, evidenciando
0 que mudariam ou
manteriam nele.

aula. Ou quando refletem
acerca de situagdes
inesperadas durante a aula.

entrevista sobre o que e
como fizeram, e o que
gostariam de manter ou
melhorar em suas aulas.

Quadro 3 - Relagdes entre os contextos do PRO e os momentos da atividade 14. Fonte: a autora (2023).

O primeiro contexto do PRO diz respeito as reflexdes sobre outras praticas de ensino a partir de
materiais midiaticos. Esse contexto se deu nos trés momentos da atividade, ou seja, no planejamento

Formagcéo de professores de Ciéncias/Quimica (FP) 7



Mwm XII Encontro Paulista de Pesquisa em Ensino de Quimica (XII EPPEQ)
e IFSP Sertaozinho/USP Ribeirao Preto, SP, Brasil - 14 e 15 de setembro

Mg ===

do microensino quando os licenciandos mencionam consultar diferentes materiais midiaticos sobre
o tema e o conteudo da aula para auxilia-los na elaboragdo de seus planejamentos, ou ainda, para
utilizarem em momentos sincronos da aula. Eles também experienciam esse contexto no momento
da autoscopia ao assistirem a gravacdo do microensino, buscando analisar e refletir determinadas
acOes durante o desenvolvimento da aula remota. Em seguida, destacamos alguns exemplos de
registros dos licenciandos a fim de contextualizar as situa¢des vivenciadas por eles:

L4Q2 - Dificuldades: Encontrar um video sobre equilibrio quimico, contextualizar com o
cotidiano do aluno, encontrar um simulador de equilibrio quimico.

L6Q13 - Ademais, a aula funcionou da forma que eu queria, os slides foram apresentados,
o site da tabela periddica interativa funcionou, todos conseguiram acessar o google
formularios e os simuladores também funcionaram conforme esperado.

L3Q9 - Nao me sentia muito seguro nas respostas, isso ficou evidente olhando o video,
porque sempre eu deixava um ar de diivida nas respostas [...].

De acordo com os trechos acima apresentados, a licencianda 4 comenta que, durante o planejamento,
procurou por simuladores para abordar o conteiido de Equilibrio Quimico e sentiu dificuldades em
encontrar materiais mididticos sobre o tema, a fim de contextualizar a aula para seus alunos,
enquanto o licenciando 6 menciona sobre o funcionamento dos recursos utilizados por ele durante
a execucao da sua aula, como os slides, um site interativo da Tabela Periodica e questionarios do
Google forms. O licenciando 3, comenta que ap6s assistir ao video da aula, faz analises das suas
acdes durante o microensino, mencionando sua inseguranca ao lecionar principalmente ao responder
aos questionamentos dos alunos.

Dessa forma, os licenciandos experenciam momentos em que refletem sobre outras praticas de
ensino a partir de materiais midiaticos, seja com o uso de simuladores, videos, slides, sites, google
formulérios, dentre outros, durante os trés momentos: no planejamento, na execu¢ao do microensino
€ na autoscopia.

O segundo contexto do PRO tem relacdo com as reflexdes sobre a opinido de pesquisadores da area
de Ensino a partir de textos e leituras. No momento do planejamento, os licenciandos se
fundamentaram em textos e artigos de pesquisadores da area discutidos nas aulas anteriores da
disciplina. Identificamos também aspectos desse contexto durante a execucao da aula ao fazerem
uso de trechos dos textos e artigos para contextualizar as aulas, assim como durante a autoscopia,
refletindo aspectos da aula, considerando os referenciais teoricos estudados. Apresentamos alguns
exemplos:

L1Q3 - A maior facilidade foi conseguir encontrar todo o contetido online ou em livros,
com explicacdes “didaticas” e exemplos.

L6E28 - Eu iria comentar sobre [quimioterapia], eu até estava com um ponto na trajetoria
hipotética, mas na hora das perguntas deles e tudo mais, eu preferia que eles dessem esse
encaminhamento, pra ver o que que eles sabiam, e eu deixei um pouquinho de lado essa
questdo da quimioterapia e tudo mais, mas eu tinha planejado em comentar sobre a
quimioterapia também.

L4E23 - Nos ultimos minutos da aula, eu senti assim, que ndo estava segura para responder
as perguntas, tanto que eu respondi uma pergunta errada, € eu nem percebi, eu s6 fui ver
que estava errada na hora que eu vi a gravagao, entdo acho que foi mais nervosismo mesmo.

O licenciando 1 afirma que pesquisou sobre o conteudo da aula, durante o planejamento, em sites e
livros, e que por meio da leitura de alguns textos, conseguiu encontrar bons exemplos e explicagdes
sobre o contetido. O licenciando 6 comenta que fez uso da trajetoria hipotética de aprendizagem
(assunto discutido em sala por meio de artigos e atividades) em seu planejamento, e que durante a
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execu¢dao do microensino, deixou os alunos se expressarem para investigar o que eles sabiam a
respeito do assunto. A licencianda 4 ao assistir a grava¢do do microensino, reflete sobre os fatos
ocorridos na aula e percebe que ao responder o questionamento de um aluno, nao se atentou aos
referenciais tedricos estudados e responde de forma incorreta, atrelando esta situagdo ao seu
nervosismo durante a aula.

Sendo assim, os licenciandos refletem sobre a opinido de outros pesquisadores da area de Ensino, e
da area de Quimica, a partir de textos e referenciais que foram trabalhadas ao longo da disciplina,
tanto no momento do planejamento, quanto na execu¢ao da aula e na autoscopia.

Planejar e executar a aula, assim como assisti-la e se autoavaliar sdo atividades cientificas que
possibilitam que os licenciandos reflitam sobre si mesmos enquanto aprendizes da docéncia, e dessa
forma relacionamos o contexto C do PRO com os momentos do planejamento, da execugdo e da
autoscopia. A seguir sdo apresentados alguns exemplos de falas dos licenciandos nesse contexto:

L3Q2 - As facilidades que eu encontrei no planejamento foram sobre o tema, a avaliagdo e
a justificava [...].

L1Q7 - [A aula] n3o ocorreu da mesma forma que planejei, teve um aspecto positivo que
me impactou que foi a participagdo grande dos alunos.

L7Q10 - Foi muito bom ter a oportunidade de assistir a aula, agora como se fosse um olhar
externo, para verificar os possiveis erros e possiveis pontos a serem melhorados.

O licenciando 3 reflete sobre si mesmo enquanto um aprendiz da docéncia quando afirma que ao
elaborar o plano de aula teve facilidade em discorrer sobre o conteido da aula, em propor
instrumentos para avaliar os alunos, assim como pensar em justificativas que mostrassem a
relevancia do contetido. O licenciando 1 comenta que durante a execu¢do do microensino, mesmo
sua aula nao tendo ocorrido conforme planejada, considera que teve aspectos positivos, uma vez
que os alunos participaram bastante. O licenciando 7, se autoavalia ao assistir o video de sua aula,
identificando possiveis deslizes e enfatizando pontos que podem ser melhorados.

De acordo com os relatos dos licenciandos, eles refletem sobre si mesmos enquanto aprendizes da
docéncia, durante o desenvolvimento da disciplina de Pratica de Ensino e Estagio supervisionado
IV, e enquanto participam dos trés momentos da atividade 14: no planejamento, na execugdo e na
autoscopia do microensino.

O contexto D do PRO diz respeito as reflexdes sobre a propria pratica, a partir de experiéncias de
campo. Por conta do momento pandémico, os licenciandos realizaram as regéncias na propria
universidade, ministrando aulas para os colegas da turma e de outros anos do curso. As intervengdes
com a professora-formadora e com a pesquisadora durante a execugdo da tarefa, possibilitaram que
os licenciandos refletissem sobre a propria pratica docente, uma vez que eles refletem sobre as
situacdes de aprendizagem docente vivenciada por eles, seja quando comentam sobre o que
alterariam ou ndo em planejamentos futuros, ou quando mencionam situacdes inesperadas durante
as aulas e como lidar com elas em outras situagdes de ensino e quando repensam suas agdes futuras
em outras propostas de ensino. Alguns exemplos de falas dos licenciandos sdo apresentados abaixo:

L5Q11 - Acredito que reduziria alguns conceitos da revisdo de contetido para dar mais
énfase na parte matematica, onde os estudantes tém mais dificuldade, [...] acredito que nao
seria tdo simples e trivial, esse tratamento matematico, para estudantes do ensino médio
tendo um primeiro contato com o conteudo.

L4Q11 — Minha aula foi péssima, ndo consegui gerir o tempo de aula adequadamente.
Muito menos responder com clareza as perguntas dos alunos.

L1Q22 - Acredito que sim, [manteria o planejamento em uma proxima aula] varias
reflexdes somente consegui fazer assistindo ao video, mesmo fazendo reflexdes apos a aula
(com as minhas memorias) ndo consegui perceber ¢ analisar tudo o que aconteceu.
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A licencianda 5 reflete sobre a propria pratica em relagao ao seu planejamento, quando afirma que
faria alteracdes no conteudo, pensando em um novo planejamento que abordasse o mesmo tema da
aula. A licencianda 4 faz reflexdes sobre o momento da execucao de seu microensino ¢ dessa forma
afirma que ndo gostou do desenvolvimento de sua aula, visto que ndo conseguiu gerir o tempo da
aula e ndo conseguiu responder, com clareza, aos questionamentos dos alunos. O licenciando 1,
apos assistir a gravacao da aula, menciona que manteria o seu planejamento em aulas futuras, mas
destaca que s6 conseguiu refletir sobre varias situagoes da aula ao assistir ao video.

Dessa forma, os licenciandos refletem sobre a propria pratica, durante o planejamento, a execugao
e autoscopia de seus microensinos, momento em que experenciam as diferentes situagdes que
ocorrem na pratica da docéncia.

Diante do exposto, concordamos com Suart e Marcondes (2022) quando afirmam que o
desenvolvimento do PRO na formagdo inicial tem se “demonstrado uma metodologia
potencializadora para possibilitar uma reflexao mais critica de futuros professores sobre suas agdes
docentes” (SUART e MARCONDES, 2022, p. 93). As pesquisadoras comentam que o PRO pode
contribuir para os cursos de formacao inicial de professores, promovendo “diferentes momentos de
reflexdo, relacionando teoria e pratica, visando a promogao de um ensino para uma formag¢ao mais
critica dos alunos do ensino médio” (SUART e MARCONDES, 2022, p. 93).

Ressaltamos a importancia de proporcionar aos futuros professores espagos formativos que
provoquem discussoes e reflexdes sobre a docéncia e as disciplinas de estagio supervisionado sdo
espagos proficuos para estas discussdes.

Considerando os diferentes contextos nos quais a aprendizagem da docéncia se desenvolve
e os diversos saberes necessarios para a pratica do professor, os quais englobam os saberes
advindos das vivéncias enquanto estudante ao longo de toda formagao, do estudo das teorias
da educacdo e de referenciais tedricos da area, dos curriculos, dos documentos oficiais e,
também, dos conhecimentos adquiridos na pratica, se faz necessario que os cursos de
formagdo inicial promovam um ambiente reflexivo que integre todas as variaveis
apontadas, as quais influenciam diretamente na qualidade da formacdo do futuro professor
(STANZANI, 2018, p. 74).

Sendo assim, quando o licenciando vivencia diferentes contextos e saberes na construcao de sua
identidade docente, consegue compreender sua futura profissdo de maneira mais ampla, permitindo
que seu processo de reflexdo ndo termine em sua formacgdo inicial, mas continue permeando sua
carreira de forma constante, ressignificando sua pratica docente.

Consideragoes finais

O objetivo desse estudo consistiu em analisar as implicagdes de uma atividade desenvolvida em
uma disciplina planejada a partir dos pressupostos do PRO na formagao inicial de licenciandos em
Quimica. Para tal, foram analisadas as manifestacdes de licenciandos ao responderem a um
questionario e suas falas durante uma entrevista, relacionadas ao planejamento, a execugdo ¢ a
autoscopia dos microensinos.

Todas as atividades desenvolvidas ao longo da disciplina foram planejadas considerando os
contextos do PRO, a fim de que os licenciandos pudessem refletir sobre aspectos da docéncia em
diferentes momentos, por exemplo, na leitura e discussdo de artigos relacionados a formagado
docente; na escrita de uma narrativa sobre como seria um dia como professor; nas discussdes de
aspectos formativos e estilos de aprendizagem, ao elaborarem uma trajetoria hipotética de
aprendizagem (THA), ao analisarem as aulas de outros professores em exercicio e durante o
planejamento, execugdo e autoscopia dos seus microensinos.
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Os contextos reflexivos do PRO foram amplamente articulados pelos licenciandos durante a
elaboracdo e execucdo dos microensinos, assim como durante a autoscopia uma vez que OS
licenciandos refletem: sobre outras praticas de ensino, sobre a opinido de pesquisadores da area a
partir de textos e leituras, sobre si mesmo enquanto aprendiz da ciéncia a partir de atividades
cientificas e sobre a propria pratica a partir de experiéncias de campo. Nesse sentido, reforgcamos
que planejar atividades que contemplem os pressupostos do PRO pode promover diversos
momentos de reflexdo, possibilitando que os licenciandos, orientados pela professora-formadora,
desenvolvam o seu conhecimento docente e possam retroalimenta-lo durante o processo formativo
a partir de suas experiéncias reflexivas.
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